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RESUMO

O presente trabalho investiga as contribuicdes da danga para os processos formativos
na Educagdo do Campo, compreendida como uma proposta politico-pedagdgica comprometida
com a valorizagdo dos sujeitos camponeses, de seus saberes, culturas ¢ identidades. A partir de
uma abordagem teorica fundamentada em autores como Arroyo, Caldart, Freire, Brandao,
Marques ¢ Barbosa, discute-se a distingdo entre educacdo rural e educacdo do campo,
evidenciando os limites de um modelo educacional historicamente urbanocéntrico e
homogeneizador. Nesse contexto, analisa-se a construcdo da identidade cultural dos sujeitos do
campo como um processo historico, social e cultural, diretamente vinculado ao territorio, as
praticas comunitarias e aos modos de vida. Ao articular essas discussdes com o campo da arte-
educacdo, o estudo destaca a danga como linguagem cultural e pratica pedagogica capaz de
reconhecer o corpo como espago de memoria, expressdo e producao de saberes. Em didlogo com
as concepgdes de ensino de danga propostas por Isabel Marques e com a perspectiva critico-
dialogica de Paulo Freire, evidencia-se que a danca, quando trabalhada de forma contextualizada,
possibilita a valorizacdo das manifestagdes culturais locais, o fortalecimento do sentimento de
pertencimento e o desenvolvimento da consciéncia critica. Conclui-se que a danca, inserida de
maneira critica na Educagdo do Campo, contribui para a construcdo de identidades, para a
valorizacdo cultural e para a formagao de sujeitos conscientes e socialmente comprometidos.

Palavras-chave: danca, educagdo do campo; identidade cultural; cultura; formagao critica.

ABSTRACT

This study investigates the contributions of dance to formative processes in Rural
Education (Educacdo do Campo), understood as a political-pedagogical proposal committed
to valuing rural subjects, their knowledge, cultures, and identities. Based on a theoretical approach
grounded in authors such as Arroyo, Caldart, Freire, Branddao, Marques and Barbosa, the
study discusses the distinction between rural education and Educacdo do Campo, highlighting the
limitations of a historically urban-centered and homogenizing educational model. In this context,
it analyzes the construction of the cultural identity of rural subjects as a historical, social, and
cultural process, directly linked to territory, community practices, and ways of life. By articulating
these discussions with the field of art education, the study emphasizes dance as a cultural language
and pedagogical practice capable of recognizing the body as a space of memory, expression, and
knowledge production. In dialogue with Isabel Marques’s conceptions of dance teaching and
Paulo Freire’s critical-dialogical perspective, it demonstrates that dance, when approached in a
contextualized manner, enables the appreciation of local cultural expressions, strengthens the
sense of belonging, and fosters the development of critical awareness. It is concluded that dance,
when critically integrated into Educa¢@o do Campo, contributes to identity construction, cultural
appreciation, and the formation of conscious and socially engaged subjects.

Keywords: dance; rural education; cultural identity; culture; critical thinking.
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1. INTRODUCAO

A escolha deste tema de pesquisa estd diretamente relacionada a minha trajetoria
pessoal e as experiéncias que marcaram tanto a minha formag¢do quanto a minha atuagdo
profissional. Nasci e cresci na zona rural do municipio de Coimbra, em Minas Gerais, onde existia
uma escola rural chamada Escola Municipal Silvestre Ladeira destinada ao atendimento das
criangas da comunidade. No entanto, quando nasci, essa escola ja se encontrava desativada e,
desde que me entendo por gente, nunca chegou a funcionar como espaco educativo, sendo
utilizada apenas para outras finalidades comunitarias, como encontros de catequese, campanhas
de vacinacao e local de votagdao em periodos eleitorais.

Figura 1 - Localizagdo do Sitio Hingaro da Gameleira e da Escola Municipal Silvestre Ladeira no
municipio de Coimbra - MG

Escola Municipal
Silvestre Ladeira
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Os dois locais encontram-se destacados por circulos vermelhos, sendo conectados por uma linha que
indica a distancia, em quilometros, entre a escola rural da regido e o sitio, residéncia dos pais da pesquisadora.

Fonte: Google Maps, adaptado pela autora (2026).

Figura 2 - Escola Municipal Silvestre Ladeira no municipio de Coimbra - MG apds reforma em 2023

Fonte: Acervo pessoal da autora



Em razéo disso, toda a minha trajetoria escolar ocorreu fora da comunidade em que cresci,
sendo necessario o deslocamento diario, por meio do transporte escolar rural, até instituigoes
localizadas na area urbana. Essa experiéncia despertou, ao longo do tempo, o interesse em refletir
sobre como teria sido minha formag&o caso tivesse ocorrido em uma escola inserida no proprio

contexto rural, em didlogo direto com os saberes, as praticas e as vivéncias do campo.

Posteriormente comecei a cursar Licenciatura em Danca pela Universidade Federal de
Vigosa - UFV, ja em 2025 formada e atuando como professora, tive a oportunidade de
lecionar em escolas situadas na zona rural, muitas delas em regides significativamente afastadas
dos centros urbanos. A partir dessa vivéncia, passei a observar de maneira mais atenta as
especificidades desses contextos, especialmente no que se refere as experiéncias das criangas do
fundamental anos iniciais e anos finais e as diferencas em relagdo aos estudantes da area urbana,
tanto no acesso a bens culturais quanto nas formas de se relacionar com o mundo.

Figura 3 - Localizacao da residéncia da pesquisadora e das escolas rurais em que atuou nos anos de
2025 e 2026 no municipio de Juiz de Fora - MG
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O circulo verde indica a residéncia da pesquisadora; os marcadores em vermelho representam as escolas rurais
em que lecionou no ano de 2025; e o circulo azul identifica a escola rural em que atua no ano de 2026.

Fonte: Google Maps, adaptado pela autora (2026).

Nesse percurso, ao atuar como professora de Danca em escolas rurais e urbanas, observei
distingdes no modo como os alunos se relacionam com o corpo € com o movimento. De modo
geral, estudantes provenientes da zona rural demonstram maior consciéncia corporal durante as
atividades propostas, aspecto que pode estar relacionado as experiéncias cotidianas do campo,
nas quais o corpo ocupa lugar central nas praticas de trabalho, nos deslocamentos e nas interagoes

com o ambiente.



Diante dessas vivéncias, emerge o seguinte questionamento: de que maneira a Danga,
enquanto prdtica pedagdgica, pode contribuir para os processos formativos de estudantes da
Educacdo do Campo, considerando suas especificidades culturais, corporais e identitarias? Tal
indagagdo parte do entendimento de que o corpo, nesse contexto, ndo pode ser reduzido a uma
dimensdo meramente bioldgica, mas deve ser compreendido como espago de producdo de

saberes, memorias e experiéncias.

A discussd@o proposta fundamenta-se na perspectiva da Educacdo do Campo,
compreendida como um projeto politico-pedagdgico que se diferencia da Educacdo Rural
tradicional. Conforme aponta Roseli Caldart (2002), a Educagdo do Campo emerge das lutas
sociais e se constitui como uma proposta comprometida com a emancipa¢ao dos sujeitos,
valorizando seus saberes, culturas e modos de vida. Nessa dire¢@o, ndo se trata apenas de garantir
acesso a escola, mas de construir uma educacgdo enraizada na realidade dos povos do campo. Tal
compreensao ¢ refor¢ada por Miguel Arroyo (1999), ao afirmar que o campo deve ser entendido
como territério de vida, cultura e producdo de saberes, e que a escola precisa romper com

estruturas excludentes que historicamente inviabilizam esses sujeitos.

Paulo Freire (1987 e 1996), surge como aporte tedrico para compreendermos como a
educacdo deve partir da realidade dos sujeitos, reconhecendo seus saberes e promovendo uma
pratica pedagogica dialogica e problematizadora. Nesse contexto, a identidade dos sujeitos do
campo constitui-se de forma histdrica, social e cultural, sendo atravessada pelas relagdes com
o territério, o trabalho e a comunidade. Quando a escola ignora essas dimensdes, contribui

para a reproducdo de relacdes de opressao e para a negacdo das identidades culturais.

De modo complementar, Carlos Rodrigues Brandao (2002), compreende a educagdo como
uma pratica cultural, inseparavel dos modos de vida dos grupos sociais. Nessa perspectiva,
ensinar e aprender sdo processos atravessados por valores, saberes e experiéncias, o que torna
fundamental o reconhecimento dos conhecimentos produzidos no cotidiano das comunidades do

campo como legitimos e formadores de identidade.

Ao considerar a educag@o como pratica cultural e politica, torna-se possivel compreender
a relevancia da arte no processo formativo. Ana Mae Barbosa (1995), destaca que a arte
constitui uma linguagem fundamental na educagdo, atuando como mediacao entre o sujeito e seu
contexto sociocultural, possibilitando a expressdo de experiéncias e a construgdo de sentidos.

Especificamente no campo da Danca, Isabel Marques (2011), defende que seu



ensino deve ser contextualizado, articulando corpo, cultura e sociedade. Para a autora, a
Danga, enquanto area de conhecimento, s6 adquire sentido educativo quando relacionada as

vivéncias dos sujeitos, permitindo a constru¢ao de uma leitura critica do mundo por meio do corpo.

Dessa forma, ao articular as contribuigcdes desses autores, compreende-se que a Danga
pode se constituir como uma pratica pedagdgica potente na Educa¢do do Campo, na medida
em que possibilita a valorizagdo dos saberes corporais, o fortalecimento da identidade cultural
e o desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos. Assim, o objetivo geral desta
pesquisa ¢ compreender as contribui¢des da Danga para os processos formativos de estudantes no
contexto da Educag¢do do Campo, especialmente no que se refere a construcao da identidade,

ao fortalecimento cultural e ao desenvolvimento de uma formacao critica.
2. CONTRIBUICOES TEORICAS PARA A FORMACAO CRITICA
2.1. EDUCACAO DO CAMPO OU EDUCACAO RURAL?

“A educagdo do campo defende a superagdo da antinomia rural e
urbana e da visdo predominante de que o moderno e mais avangado é
sempre o urbano (...)” (CALDART, 2009, p.37)

Para dar inicio a discussdo do que seria a educag@o na area rural brasileira ¢ imprescindivel
diferenciar os conceitos de Educacdo Rural e Educagdo do Campo. Apesar de ambas garantirem
a populacdo de regides interioranas o acesso a educagdo em um processo pedagogicamente
elaborado, Castagna ¢ Azevedo (2004 apud Nascimento e Bicalho, 2019, p. 69), colocam a

Educacdo do Campo enquanto um processo de construgao do individuo.

A principal diferenga entre estes conceitos estd na visdo social que promovem. O
ensino baseado na Educagdo Rural é moldado pelos estatutos governamentais, subordinado as
diretrizes institucionais, com finalidade de alfabetizar de forma basica os moradores da regido
para que os mesmos tenham mais oportunidades de trabalho, principalmente no cenario
agrario. Ja a Educagdo do Campo é uma pratica diferenciada pois considera, primordialmente,
o fortalecimento da cultura local através do ensino, incentivando a emancipagdo e constru¢ao

de identidade apoiados na realidade vivida. Seguindo este pensamento:

Para Castagna e Azevedo (2004), a educag@o do campo pode ser considerada uma das
realizagdes praticas da pedagogia do oprimido, na medida em que afirma os pobres do
campo como sujeitos legitimos de um projeto emancipatorio e, por si mesmo,



educativo. Sabemos que a visdo de campo da educacdo do campo ¢ um processo em
construgdo. Ainda é um desafio em curso, no debate teodrico, pratico e politico.
(NASCIMENTO; BICALHO, 2019, p. 69)

Segundo Caldart (2009), a Educagdo do Campo tem suas raizes nos movimentos
sociais que promovem certa radicalidade pedagogica que luta para que a escola e sua concepcao
de educagdo seja um projeto politico educativo descentralizado, sem ficar ancorado na logica
constitutiva. E sobre colocar em foco, também, o acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido socialmente de forma a criar individuos que podem criticar tais matrizes
epistemoldgicas dominantes com seu saber historico e construir referenciais proprias a fim de

estabelecer uma logica diferente do que provém do trabalho produtivo urbano.

Além disso, também ¢ fundamental considerar o vinculo da Educagdo do Campo com
as lutas por educacdo nas areas de reforma agraria, afirma Caldart, pois a Educagdo do Campo
nao ¢ apenas uma critica, ¢ também uma denuncia que propde novas praticas, construcao de
alternativas e politicas sociais transformadoras. Sendo assim, ndo devemos colocar a mesma
enquanto um projeto ideal politico-pedagdgico pois “(...) a Educagdo do campo ndo ¢ uma
proposta de educacdo. Mas enquanto critica da educacdo em uma realidade historicamente
determinada ela afirma e luta por uma concepgao de educacao (e de campo)” (CALDART, 2009,

p. 40).

Por outro lado, a Educacdo Rural brasileira foi historicamente estruturada para manter

a ordem vertical da oligarquia agraria, favorecendo a concentragdo de poder dessa elite, enquanto

os moradores do campo eram destinados a mera sobrevivéncia. Tal modelo educacional nao

potencializa a autonomia dos sujeitos pois ndo promove o desenvolvimento da criatividade,

da criticidade ou da emancipacdo. Segundo Rangel e Carmo (2011) os modelos de Educagao

Rural surgem na década de 1930 com a proposta de modernizagdo do campo a partir de

referenciais urbanos, apresentando uma trajetoéria marcada pela expropriagdo e proletarizacao
das familias agricultoras.

Ribeiro (1985, p. 3) analisa essa realidade ao afirmar que: [...] mesmo para as familias

que enviam seus filhos para a escola rural, o ensino oferecido ndo os prepara para

permanecer na terra. Toda a politica de educacdo rural tem se restringido a oferecer

um arremedo da escola urbana, que nem habilita os filhos dos agricultores para dar

continuidade as lides dos pais, nem os qualifica para os empregos urbanos. (RANGEL;
CARMO, 2011, p. 207)

Em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural, com o propdsito de

amenizar o éxodo rural. Tal iniciativa buscava incentivar a permanéncia da populagdo no
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campo, bem como preservar as manifestacoes folcloricas das regides interioranas e ampliar o
acesso a educagao em areas mais remotas. Dando continuidade a essa politica, na década de 1980,
em um contexto marcado pelo processo de redemocratizagdo e pela luta contra o analfabetismo,
foram criados programas como o Programa Nacional de Acgdes Socioeducativas e Culturais
para o Meio Rural (PRONASEC) e o Programa de Educacdo Rural (EDURURAL). (RANGEL;
CARMO, 2011, p. 211).

Para Rangel e Carmo (2011) a pedagogia da escola rural tradicional fundamenta-se no
principio da homogeneizacdo dos alunos, desconsiderando suas especificidades socioculturais.
Além disso, seu calendario escolar segue a logica das necessidades urbanas, o que contribui para
o distanciamento dos estudantes em relagdo ao seu proprio contexto de vida. Essa concepcao
pedagogica limitada torna a Educagcdo Rural uma proposta superficial, incapaz de atender, de

forma significativa, as demandas educativas da populacao do campo.

Arroyo (1999, p. 29) traz que “uma das grandes tarefas dos educadores ¢ acabar com
as estruturas excludentes que existem dentro da escola” e como foi exposto, a Educacdo Rural ndo
permite que novas estruturas sejam implementadas nas escolas, contribuindo para o sucateamento
do ensino no campo, validando modelos pouco efetivos como a deserializacao (alunos de diversas

faixas etarias na mesma sala).

Sendo assim, podemos dizer que o conceito de Educagdo Rural ¢ insuficiente para
abranger as complexidades do campo justamente por ndo conseguir abarcar os contextos de
seus moradores nao apenas de forma educativa, mas também cultural e social uma vez que Arroyo
(1999) afirma que o campo deve ser compreendido como territério de vida, produgdo cultural e

afirmacao de direitos, e ndo como um espago residual subordinado as demandas urbanas.

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dindmica social, educativa e
cultural, e perguntar-nos que novos sujeitos estdo se constituindo, formando, que
criangas, jovens, adultos, que mulheres, que professoras e professores, que liderangas,
que relagdes sociais de trabalho, de propriedade, que valores estdo sendo aprendidos
nesse movimento e dindmica social do campo. (ARROYO, 1999, p. 16)

Para o autor, a Educacdo do Campo rompe com a logica histérica de subordinagdo e
silenciamento dos povos do campo, ao reposicionar a escola como espago de fortalecimento das
lutas sociais e¢ de construcdo de projetos educativos contextualizados e socialmente

comprometidos. Diante disso, ¢ evidente que Educagdo Rural ¢ Educagdo do Campo nédo se
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configuram como concepg¢des equivalentes, ainda que se desenvolvam em territorios

semelhantes.

A Educacdo Rural, historicamente vinculada as diretrizes estatais e a logica
urbanocéntrica, caracteriza-se por um modelo pedagdgico homogeneizador, orientado pela
alfabetizacdo funcional e pela adaptagdo dos sujeitos do campo as exigéncias do mercado de
trabalho, desconsiderando suas especificidades socioculturais, territoriais e historicas. Em
contraposicdo, a Educacdo do Campo emerge das lutas dos movimentos sociais e da
resisténcia dos povos do campo, constituindo-se como um projeto politico-pedagdgico em
permanente constru¢do. Essa concepcdo da Educacdo do Campo reconhece os habitantes do
campo como sujeitos historicos e de direitos, valorizando seus saberes, culturas e identidades,
e defendendo uma educagdo comprometida com a emancipagdo, a justica social e a transformacao
das condic¢des de vida no meio rural. Com este pensamento podemos:

Distinguir a proposta do “ruralismo pedagdgico” da proposta de ressignificagdo da
educagdo do campo, mais ampla por conta do reconhecimento das tradi¢des, dos
costumes, do valor do trabalho da populagdo do campo, compreendendo-se, ainda, que
a permanéncia dos sujeitos no meio rural possa ser ressignificada mediante sua
valorizagdo sociopolitica ¢ a valoriza¢do do significado que atribuem a terra, como

fonte de conhecimento, produgéo, vida e convivéncia (RANGEL; CARMO, 2011, p.
212).

Dessa forma, a distingdo entre Educacao Rural e Educagdo do Campo mostra-se essencial
para a superacao de reducionismos conceituais e de praticas pedagogicas que historicamente tém
reproduzido desigualdades sociais no meio rural. Ao reconhecer o campo como territério de vida,
de construgdo identitaria e de produgdo de saberes, a Educagdo do Campo afirma-se como uma
perspectiva critica ao modelo tradicional da Educacdo Rural, orientando praticas educativas que
consideram os sujeitos do campo em sua totalidade historica, social e cultural. Logo, esta
pesquisa utilizara o conceito de Educacdo do Campo para discutir nos proximos capitulos a

conexdo do campo com Danga, cultura e identidade.
2.2. EDUCACAO DO CAMPO, CULTURA E IDENTIDADE

A identidade cultural dos sujeitos do campo constitui-se a partir de processos
historicos, sociais e culturais profundamente vinculados ao territorio, ao trabalho com a terra,
as relagdes comunitarias e as formas coletivas de organizacdo social. Trata-se de uma
identidade dinamica, construida nas experiéncias cotidianas e atravessada por relacdes de
poder que marcam o meio rural brasileiro com processos de exclusdo, silenciamento e

desvalorizagdo cultural. Nesse contexto, compreender a identidade camponesa implica
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reconhecer os sujeitos do campo como produtores de cultura, saberes e historia, e que sua
formacdo identitaria ¢ diretamente influenciada pelas praticas educativas as quais estdo

submetidos.

Historicamente, a escola brasileira contribuiu para a negacdo dessas identidades ao adotar
modelos pedagdgicos urbanos, homogéneos e descontextualizados da realidade rural. Arroyo
(2013), aponta que os sujeitos populares, entre eles os povos do campo, foram tratados como
invisiveis no interior dos sistemas educacionais, tendo suas experiéncias e saberes
desconsiderados.

Por que entre tantos conhecimentos sistematizados nos curriculos a serem ensinados,
aprendidos e avaliados ndo entra o acimulo de saberes sobre a docéncia como func¢do
social, como trabalho. Ndo entram as vivéncias sociais e politicas, culturais e
socializadoras, humanas e tdo desumanas dos proprios educadores e educandos.
Talvez porque as areas das disciplinas do conhecimento que os curriculos consagram

veem essas vivéncias e essas funcdes sociais e seus personagens como insignificantes,
até decadentes. (ARROYO, 2013, p. 72)

Essa negacdo identitaria impacta diretamente o modo como os sujeitos do campo se
reconhecem e sdo reconhecidos socialmente, produzindo estigmas que fragilizam o sentimento
de pertencimento e reforcam desigualdades sociais. Ao impor curriculos e praticas pedagogicas

alheias a realidade rural, a escola contribui para o distanciamento entre os sujeitos € sua

propria cultura, dificultando a construgdo de uma identidade cultural afirmativa.

As contribui¢des de Paulo Freire (1996), sdo fundamentais para compreender a identidade
como um processo historico e socialmente construido. Para Freire, os sujeitos se constituem na
relacdo com o mundo e na pratica social, ndo sendo a identidade algo pronto ou acabado. O autor
afirma:

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na
pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente & criacdo de
algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado
vazio e inoperante.De nada serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o

discurso hipécrita do educador, falar em democracia e liberdade mas impor ao
educando a vontade arrogante do mestre. (FREIRE, 1996, p. 59-60)

Quando a educagdo ignora os saberes, as experiéncias e a leitura de mundo dos educandos,
contribui para a negagdo de suas identidades culturais. Freire alerta que praticas educativas
descontextualizadas tendem a reproduzir relacdes de opressdo, silenciando os sujeitos e seus
saberes: uma educacdo que ndo reconhece o saber de experiéncia feito, que ndo respeita a leitura
de mundo dos educandos, termina por refor¢ar a cultura do siléncio e a adaptagdo acritica a

realidade (FREIRE, 1987).
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E nesse cendrio que emerge a Educagio do Campo como uma proposta educativa contra-
hegemonica, comprometida com a valorizagdo da cultura, dos saberes e da identidade dos povos
do campo. Trata-se de uma proposta pedagogica que reconhece os sujeitos camponeses como
protagonistas de sua propria historia, contribuindo para o fortalecimento de uma identidade
cultural construida a partir de suas experiéncias, praticas sociais e relagdes com o territorio.
Conforme mencionado no capitulo anterior, a Educag@o do Campo nasce vinculada as lutas sociais
dos desses povos por reconhecimento, direitos e dignidade, constituindo-se também como um
projeto politico-pedagdgico que afirma o “ser do campo” como uma identidade social e

culturalmente construida.

Figura 4 - Estudantes durante atividade na Escola Rural

A/
V-

Fonte: Acervo pessoal da autora

Ao integrar o trabalho, o territorio, a cultura e os saberes locais ao curriculo escolar,
essa proposta educativa rompe com modelos padronizados e promove praticas pedagogicas
contextualizadas, capazes de valorizar as experiéncias e os modos de vida do campo tornando-

os protagonistas de sua propria historia.

Na sua origem, o ‘do’ da Educagdo do campo tem a ver com esse protagonismo: nio €
‘para’ e nem mesmo ‘com’: ¢ dos trabalhadores, educagdo do campo, dos camponeses,
pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo ¢ dado, mas que precisa ser construido pelo
processo de formagdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da
dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda
politica da sociedade. Mas que representa, nos limites ‘impostos pelo quadro em que
se insere’, a emergéncia efetiva de novos educadores, interrogadores da educagio, da
sociedade, construtores (pela luta/pressdo) de politicas, pensadores da pedagogia,
sujeitos de praticas.(CALDART, 2009, p. 41, grifo do autor).

Essa compreensdo ¢ reforcada pelas reflexdes de Branddo (2002), ao afirmar que a

educacdo ¢ uma pratica cultural. O autor traz que os processos educativos estdo
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profundamente ligados as formas de viver e produzir conhecimento dos grupos sociais. No
contexto do campo, isso implica reconhecer que os saberes construidos no cotidiano das
comunidades rurais, por meio da oralidade, do trabalho coletivo e das tradi¢cdes, sdo
conhecimentos legitimos e formadores de identidade. A escola do campo, ao dialogar com esses

saberes, torna-se um espaco de valorizacao cultural e de afirmacao identitaria.

Brandao (2002) destaca que toda pratica educativa carrega uma visdo de mundo e uma
determinada concepcao de sujeito e de sociedade. Assim, a educa¢do nunca é neutra pois ela
expressa valores culturais, interesses sociais e projetos politicos. Quando a escola ignora a cultura
dos grupos aos quais atende, tende a impor saberes considerados legitimos a partir de uma légica
dominante, desqualificando conhecimentos produzidos no cotidiano das comunidades populares.
No caso dos povos do campo, isso se manifesta na desvalorizagdo dos saberes camponeses,

das tradi¢des e das formas proprias de organizacao social.

Segundo o autor, ndo existe educacdo fora da cultura, porque nio existe ser humano
fora dela. Toda pratica educativa acontece dentro de um universo cultural especifico, marcado por
valores, crencgas, saberes e modos de viver. Por isso, ensinar e aprender sdo atos que sempre
envolvem escolhas culturais e politicas. Quando a escola se afasta da cultura dos grupos
sociais aos quais se dirige, ela deixa de ser um espago de dialogo entre saberes e passa a
funcionar como instrumento de imposicdo de uma cultura sobre outras, deslegitimando

conhecimentos e experiéncias produzidas no cotidiano dos sujeitos.

Esses saberes, transmitidos entre gera¢des por meio da convivéncia, do trabalho e da
experiéncia, exercem papel fundamental na construgdo da identidade cultural dos sujeitos.
Desconsidera-los no processo educativo significa negar nao apenas um tipo de conhecimento, mas
também as identidades e os modos de vida que deles derivam.

Até aqui chegamos: a educagdo é uma pratica social (como a satde publica, a
comunicagdo social, o servigo militar) cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a
formagdo de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua

sociedade, em um momento da histéria de seu proprio desenvolvimento. (BRANDAO,
2002, p. 61)

Para Brandao (2002), uma educag¢do comprometida com os sujeitos populares precisa
reconhecer que ensinar ¢ aprender sdo processos construidos na relagdo entre culturas, ¢ ndo
na imposi¢do de uma sobre a outra. Assim, a Educagdo do Campo, ao incorporar os saberes,

as praticas e as experi€ncias camponesas ao curriculo e as praticas pedagogicas, contribui para
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a valorizagdo da cultura do campo e para o fortalecimento da identidade cultural dos sujeitos

que fazem parte dela.

Diante do exposto, reafirma-se que a educagao deve ser compreendida como uma pratica
cultural, historicamente situada e atravessada por valores, concepcdes de mundo e projetos de
sociedade. Ensinar e aprender ndo sdo atos neutros, mas processos nos quais se produzem
sentidos, identidades e formas de pertencimento. Nas areas rurais, a educagao assume papel
decisivo na constituicdo da identidade cultural camponesa, uma vez que pode reconhecer e
legitimar os saberes construidos no cotidiano dos estudantes ou nega-los e substitui-los por
referéncias externas e dominantes. Quando a escola ignora o vasto contexto proveniente das
comunidades rurais contribui para o enfraquecimento do vinculo dos sujeitos com sua propria

cultura e para a negacdo do “ser do campo” enquanto identidade social.

Portanto, a Educag¢@o do Campo se apresenta como uma proposta pedagdgica que assume
explicitamente a educagdo como pratica cultural e politica, comprometida com a valorizagao dos
modos de vida, dos saberes e das experiéncias dos povos camponeses. Ao dialogar com a
realidade sociocultural dos estudantes, essa perspectiva educativa possibilita que a escola se
torne um espaco de produgdo e afirmagdo de identidades, e ndo de imposicdo cultural. Desse
modo, ao integrar os saberes locais ao curriculo e as praticas pedagogicas, a Educacdo do Campo
contribui para a constru¢do de uma identidade do campo positiva, critica e emancipatoria,
fortalecendo o sentimento de pertencimento, a valorizagdo cultural e o reconhecimento dos

sujeitos do campo como protagonistas de sua historia e de sua formagao.

2.3 ISABEL MARQUES E PAULO FREIRE: DANCA NA EDUCACAO DO CAMPO
COMO FERRAMENTA PARA CONSTRUIR SABERES E IDENTIDADES

A Danga, enquanto linguagem artistica e expressao corporal, constitui-se como uma
pratica cultural profundamente vinculada aos modos de vida, as memorias coletivas e as tradi¢des
de diferentes grupos sociais. No contexto da Educagdo do Campo, o ensino da Danga assume
papel fundamental na formagdo do individuo enquanto ser cultural, pois possibilita o
reconhecimento do corpo como territorio de memoria, identidade e pertencimento. Por meio
da Danga, os sujeitos do campo expressam histdrias, afetos, lutas e saberes herdados, reafirmando

vinculos com a comunidade e com suas raizes culturais.
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De acordo com Rengel (2005), o corpo ndo é apenas um instrumento bioldgico, mas
um espago de producgdo cultural e simbdlica. Em Corpo e movimento: educa¢do, arte e
cultura, a autora destaca que o movimento corporal carrega significados construidos social e
historicamente, sendo a Danga uma forma de conhecimento que articula sensibilidade, percepgao,
emog¢ao e pensamento. Assim, ao ser incorporada aos processos educativos, a Danga contribui
para uma formagao integral dos sujeitos, rompendo com visdes fragmentadas que separam corpo

e mente, arte ¢ conhecimento, cultura e educacao.

Corroborando com Rengel (2005), as contribuigdes de Ana Mae Barbosa (1995) nos
ajudam a compreender que a arte e, de modo especifico, a Danga, constitui-se como uma
linguagem cultural fundamental no processo educativo, atuando como media¢do entre o
sujeito e seu contexto sociocultural. A Danga materializa no corpo valores, crencas e modos
de vida, permitindo a expressdo de experiéncias que ultrapassam a linguagem verbal e favorecem
o reconhecimento da diversidade cultural. Nesse sentido, sua inser¢ao na educacdo amplia as
possibilidades de formagao, ao articular percepcao, expressao e constru¢ao de sentidos, conforme
aponta a autora ao defender a arte como elemento essencial para o desenvolvimento cultural e

identitario.

Entretanto, no contexto escolar, o estudo de Francisco Daniel Ferreira Dantas e
Sammia Castro Silva (2024) - Percep¢oes dancantes numa escola, capoeira e grupo folclorico
de um municipio cearense - evidencia que a Danga ainda ocupa um espago limitado, sendo
frequentemente trabalhada de forma pontual, associada a projetos ou eventos especificos, como
festividades juninas, nas quais o forrd se destaca como pratica predominante. Além disso, sdo
identificadas resisténcias e preconceitos que dificultam sua efetiva inser¢do como conteudo
sistematizado no processo de ensino-aprendizagem, o que reduz seu potencial enquanto
ferramenta de formacdo critica e cultural. Em contrapartida, nos espagos ndo formais, como
grupos folcldricos e de capoeira, a Danca se apresenta de maneira mais continua e significativa,

assumindo um papel central na constru¢do da identidade e no fortalecimento cultural.

Dessa forma, a Danga, quando compreendida para além de uma pratica técnica ou
recreativa, configura-se como um instrumento potente de construgdo identitaria e produgao de
sentidos. Ao possibilitar a expressdo corporal, o reconhecimento das raizes culturais e a
reflexdo critica sobre a realidade, a Danca na educag@o contribui para o fortalecimento do

sentimento de pertencimento e para a formacao de sujeitos capazes de compreender, valorizar
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e transformar o meio em que estdo inseridos, em consonancia com a perspectiva critica da

arte-educacao defendida por Ana Mae Barbosa (1995).

Nesse sentido, ao compreender a Danga como linguagem cultural, pratica social e
instrumento de construcao identitaria, amplia-se a necessidade de situad-la em contextos educativos
especificos, considerando as particularidades dos sujeitos e dos territorios em que estao inseridos.
Tal perspectiva exige que o ensino da Danga ultrapasse abordagens descontextualizadas ou
meramente recreativas, passando a reconhecer os saberes locais, as tradigdes e as experiéncias
culturais como elementos centrais do processo educativo. E a partir dessa articulagdo entre
cultura, corpo e contexto que se torna possivel pensar a Danca como pratica significativa em
realidades diversas, especialmente em espagos onde a cultura se constitui como elemento
estruturante da vida social, como ¢ o caso da Educacdo do Campo, perspectiva que dialoga
diretamente com as proposi¢oes de Isabel Marques acerca da necessidade de uma abordagem

critica, contextualizada e socialmente situada no ensino da Danga.

Ao defender a Danca como area de conhecimento no espago escolar, Isabel Marques
(2011), afirma que o ensino da Danga deve possibilitar a leitura critica da cultura corporal,
articulando criagdo, reflexdo e contexto social. A proposta de Marques parte do entendimento
de que a Danga, enquanto area de conhecimento, s6 adquire sentido educativo quando considerada
em relacdo ao contexto social, cultural e historico dos sujeitos que a vivenciam.

Ao trabalhar com o contexto, vejo uma imensa rede sendo tecida com diferentes
texturas, cores, tamanhos, estruturas, complexidades. Esta rede de danca e educagio,
baseada nos relacionamentos entre os contetdos da danga, os alunos e a sociedade,
absolutamente ndo ignora os relacionamentos/sentimentos/sensibilidade "humanos".

Ao contrario, a formagdo desta rede possibilita 0 aumento de nossa capacidade de
encontrar novos e diferentes modos de construir/reconstruir um mundo mais

significativo para o proprio individuo. (MARQUES, 2011, p. 94)

Sendo assim, ndo € possivel pensar o ensino da Danga de forma universal ou neutra
pois o corpo que Danga é sempre um corpo situado, atravessado por experiéncias, valores,
memorias e relagdes sociais. Logo, o ensino da Danca deve partir das referéncias culturais dos
educandos, reconhecendo que cada grupo social produz modos préoprios de se mover,
expressar ¢ significar o mundo. Para Marques (2011), ensinar Danga ¢ possibilitar ao aluno
compreender o corpo como construgdo cultural, histérica e social. E criar condigdes para que
ele perceba que dancar € produzir sentidos sobre si mesmo e sobre o mundo, e ndo apenas

reproduzir movimentos.
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Para o ensino da Danga na Educagdo do Campo, essa compreensdo da triade “corpo,
contexto e movimento” € fundamental para reconhecer que essa pratica contribui diretamente para
a construcdo da identidade camponesa. Segundo Marques (2011), o ensino da Dancga deve
ser compreendido a partir desta triade, na qual o corpo ¢ entendido como construgdo social e
cultural, o contexto como espaco de producdo de sentidos e o movimento como forma de

expressao e conhecimento.

Nesse sentido, ¢ possivel compreender que as dangas tradicionais, populares e
comunitarias se constituem como expressdes concretas dessa articulagdo, na medida em que
integram corpo, contexto e movimento em praticas culturais situadas, especialmente em um
contexto rural. Essas manifestacdes expressam modos proprios de viver, trabalhar e celebrar,
funcionando como espacos de memoria coletiva e, ao vivencia-las no contexto escolar, os
estudantes entram em contato com saberes corporais que fortalecem o sentimento de
pertencimento e a valorizagdo de sua cultura. Assim, a Danca atua como elo entre passado e
presente, permitindo que os sujeitos reconhecam suas raizes e se percebam como parte

integral de uma historia coletiva.

Marques (2011), dialoga diretamente com Freire (1987) em sua obra Ensino de Danga

Hoje, ao dizer que o autor, renomado educador, fildésofo e pedagogo, altera o papel do ensino,

do professor e do aluno ao conceber uma educagdo compromissada com a sociedade, assim como
com a realidade concreta vivida pelos sujeitos que frequentam as escolas.

A valorizagdo dessa realidade historica, social, cultural e politica para que um processo

pedagogico seja significativo para o aluno e possibilite sua agfo critica e consciente

no mundo a que pertence ja faz parte da historia da educac@o do Brasil desde que Paulo

Freire escreveu a sua "Pedagogia do Oprimido", ha mais de duas décadas, e defendeu

uma "Educagido como Pratica da Liberdade". A partir dele, muitos académicos dentro

e fora do Brasil vém se dedicando a discutir, expandir e fazer uma analise critica sobre
uma pedagogia centrada na realidade social do aluno. (MARQUES, 2011, p. 41)

Paulo Freire (1987) defende que toda pratica pedagogica deve partir da leitura de mundo
dos sujeitos, isto €, de suas experiéncias, saberes e formas de compreender a realidade. E, assim
como Marques (2011), critica modelos educativos que desconsideram o contexto social e

cultural dos estudantes, pois tais praticas tendem a reforcar relagdes de opressdo e silenciamento.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) propde mudancas profundas na educacio

brasileira ao denunciar o papel do modelo tradicional de ensino na reproducdo das
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desigualdades sociais ¢ na manutengdo das relagdes de opressdo. Segundo o autor, a chamada

« ~ e e . . o
educacdo bancaria” silencia os sujeitos populares, desvaloriza seus saberes e contribui para a

naturaliza¢dao da exclusdo, ao formar individuos voltados para a adaptagao passiva a realidade.

Nesta mesma obra Freire (1987), traz como exemplo os proprios moradores do campo:

De tanto ouvirem de si mesmos que s2o incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto,
terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que ndo sabem
¢ do "doutor" como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que lhe
sdo impostos sdo os convencionais. (...) Dentro dos marcos concretos em que se fazem
duais ¢é natural que descreiam de si mesmos? Nao sdo poucos 0s camponeses que
conhecemos em nossa experiéncia educativa que, apos alguns momentos de discussao
viva em torno de um tema que lhes é problematico, param de repente e dizem ao
educador: "Desculpe, nds deviamos estar calados e o senhor falando. O senhor € o que
sabe; nos, as que nao sabemos". (FREIRE, 1987, p. 28)

Enquanto contrapartida a “educacdo bancaria”, Freire (1987), propde a “educagdo
problematizadora” na qual coloca o educador e educandos como sujeitos do conhecimento,
em dialogo. O conhecimento ¢ construido coletivamente, a partir de problemas reais, e
acredita-se que, dessa maneira, a educagdo assume um carater politico e emancipatorio: “A
educacdo problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente através do qual os homens vao
percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com gue ¢ em que se acham” (FREIRE,

1987, p. 41).

Figura 5 - Estudantes no parquinho da Escola Rural

# . S - -

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Figura 6 - Estudantes no parquinho da Escola Rural

Fonte: Acervo pessoal da autora

Levando em consideragdo os fatos expostos acima, € possivel afirmar que tanto Marques
quanto Freire defendem uma educacdo contextualizada, dialdgica e critica, na qual os sujeitos
ndo sdo meros receptores de contetdos, mas produtores de conhecimento. No ensino da
Danga, essa aproximagdo se concretiza quando a pratica pedagdgica promove o didlogo entre os
saberes corporais dos educandos ¢ os conhecimentos sistematizados, possibilitando a reflexao

critica sobre o corpo, a cultura e a sociedade.

Assim como Freire (1996) compreende a educacdo como pratica de liberdade, Marques
(2011) entende a Danga como espaco de criagdo, reflexdo e emancipagdo, no qual os sujeitos
podem reconhecer-se como seres historicos e culturais ainda vivos. Dessa forma, ao unir as
contribuicdes de Isabel Marques (2011) e Paulo Freire (1996), percebe-se que quando a Danca
¢ trabalhada de forma dialdgica e contextualizada, ela possibilita que os estudantes reflitam sobre
sua historia, seu corpo e sua cultura, transformando a pratica corporal em instrumento de

consciéncia critica.

A Danga, enquanto ferramenta pedagogica na Educagdo do Campo, assume um carater
politico ao disputar os sentidos historicamente atribuidos aos corpos e as culturas camponesas
no espaco escolar. Ao incorporar a Danga as praticas educativas, a escola rompe com modelos
pedagogicos que invisibilizam os saberes do campo e reafirma o corpo como espago de memodria,
resisténcia e producdo de conhecimento. Nesse processo, a Danga possibilita que os sujeitos
reconhegam suas historias, seus territorios e suas tradicdes como constitutivos de sua identidade,

fortalecendo o pertencimento e a afirmagdo do “ser do campo”.

Enquanto pratica educativa critica, a Danca contribui para a construcdo de identidades

conscientes e coletivas, ao permitir que os estudantes reflitam sobre sua realidade social e
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cultural e se posicionem diante das desigualdades que atravessam o campo. Ao valorizar e
ressignificar as manifestacdes culturais locais, a Danca se consolida como instrumento de

resisténcia & homogeneizacdo cultural e de afirmacéo de um projeto de Educacdo do Campo.
3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da revisdo bibliografica realizada, foi possivel compreender que a Educacéo
do Campo se constitui como uma proposta pedagogica critica e comprometida com a valorizacdo
dos sujeitos camponeses, de seus saberes, culturas e identidades. Diferentemente da Educacgéo
Rural tradicional, marcada por praticas homogeneizadoras e urbanocéntricas, a Educagdo do
Campo reconhece o campo como territério de vida, produgdo cultural e resisténcia historica,

atribuindo a escola o papel de fortalecer vinculos, pertencimentos e processos identitarios.

Nesse sentido, a identidade dos sujeitos do campo ¢ entendida como uma construgdo
historica, social e cultural, profundamente relacionada ao territorio, as praticas comunitarias e as
experiéncias cotidianas. A escola, ao dialogar com essa realidade, pode contribuir
significativamente para a afirmacdo dessas identidades; quando ignora esse contexto, por
outro lado, refor¢a processos de silenciamento e desvalorizacao cultural. As contribuigdes de
Paulo Freire (1996), evidenciam que praticas educativas descontextualizadas tendem a reproduzir
relagcdes de opressdo, enquanto uma educacdo dialégica e problematizadora favorece a

autonomia, a consciéncia critica e a emancipac¢o dos sujeitos.

Figura 7 - Foto do trajeto até Penido Figura 8 - Estrada de Toledos

Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora
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E nesse horizonte que a Danga se apresenta como uma ferramenta pedagogica potente
na Educacdo do Campo. Enquanto linguagem artistica e pratica cultural, a Danga possibilita o
reconhecimento do corpo como espago de memoria, expressdo e producdo de sentidos. Ao ser
trabalhada de forma contextualizada, a Dancga contribui para a valorizagao das manifestagdes
culturais do campo, fortalecendo o sentimento de pertencimento e a constru¢ao da identidade

camponesa.

As reflexdes de Isabel Marques (2011), em dialogo com Paulo Freire (1987 ¢ 1996),
reforcam que o ensino da Danga deve partir da realidade social e cultural dos educandos,
promovendo a criacdo, a reflexdo critica e o dialogo entre saberes. Nessa perspectiva, a Danga
deixa de ser mera reproducdo de movimentos e passa a constituir-se como conhecimento,
capaz de articular corpo, cultura e historia. Assim, a pratica da Danga na escola do campo assume

um carater politico ao reafirmar os saberes corporais e culturais historicamente marginalizados.

A Danga, quando inserida de forma critica e contextualizada na Educagdo do Campo,
contribui para o fortalecimento das identidades dos sujeitos camponeses e para a manutengao
da cultura viva do campo no espago escolar, uma vez que possibilita que os estudantes expressem,
por meio do corpo, suas vivéncias, saberes e relagdes com o territorio. Ao integrar corpo, territorio
e cultura, a Danga amplia as possibilidades formativas da escola, favorecendo a construgcdo de
sujeitos conscientes, criticos e socialmente comprometidos, na medida em que reconhece o
corpo como espago de producdo de conhecimento e de construcdo de sentidos, em didlogo

com a realidade social e cultural dos educandos.

Por conseguinte, ao longo desta pesquisa, torna-se evidente que a Danga ndo se configura
apenas como um recurso complementar no contexto da Educa¢do do Campo, mas como uma
pratica pedagogica que potencializa processos formativos de maneira significativa, pois, ao
considerar o corpo como espago de construcdo de saberes, possibilita que os sujeitos possam
expressar suas experiéncias de forma sensivel e critica. Dessa forma, a Danga, ao ser desenvolvida
de maneira contextualizada, contribui ndo apenas para a valoriza¢do das manifesta¢des culturais
do campo, mas também para o reconhecimento dos sujeitos como produtores de cultura e
conhecimento, refor¢ando sua identidade e ampliando suas possibilidades de leitura e atuagdo no

mundo.
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Por fim, é importante reconhecer que esta pesquisa ndo pretende ser conclusiva, mas
representa um primeiro passo em um caminho de investigacdo que ainda pode ser ampliado.
Ao aproximar Danc¢a, Educagdo e Campo, o estudo abre possibilidades para novas reflexdes e
experiéncias que aprofundem a compreensdo sobre como a Danga pode se inserir de forma
significativa no contexto da Educacdo do Campo. Espero que este trabalho contribua para inspirar
futuros estudos e praticas pedagogicas que valorizem o corpo, a cultura e as histdrias dos sujeitos

do campo, fortalecendo vinculos, identidades e sentidos no espago educativo.
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